
1.Развитие речи старших дошкольников.

Своевременное и полноценное овладение речью является первым 
важнейшим условием становления у ребенка полноценной психики и 
дальнейшего правильного развития ее.

Внимание к развитию речи ребенка на первых возрастных ступенях особенно 
важно потому, что в это время интенсивно развивается мозг и формируются 
его функции.

Согласно исследованиям физиологов, функции центральной нервной 
системы легко поддаются тренировке именно в период их интенсивного 
формирования. Без тренировки развитие этих функций задерживается и даже 
может остановиться навсегда.

Для функции Рече творчества таким критическим периодом развития 
является, первые три года жизни ребенка; к этому сроку в основном 
заканчивается анатомическое созревание речевых областей мозга, ребенок 
овладевает главными грамматическими формами родного языка, накапливает 
большой запас слов. Если же впервые три года речи малышу не было уделено 
должного внимания, то в дальнейшем потребуется масса усилий, чтобы 
наверстать упущенное.

Рассмотрим речевую готовность детей 6–7 лет к обучению.

Словарь: дети старшего дошкольного возраста (подготовительной группы) 
6–7 лет имеют большой запас слов - 3000–3500. Это преимущественно слова, 
которые наиболее часто употребляются при общении с окружающими.

Несмотря на довольно большой запас слов, речь детей иногда бывает бедна, 
потому что в общении они активно пользуются значительно меньшим 
количеством слов. Их обиходный, активный словарь ограничен. Нередко 
дети употребляют слова и выражения некстати, неточно, вкладывая в них 
свой смысл. В отдельных случаях словарь детей засорен просторечными 
словами и оборотами.

В процессе работы с детьми воспитатель стремится расширять запас их слов. 
Необходимо, чтобы дети сознательно, т. е. вникая в смысл, усваивали слова 
из основного словарного фонда родного языка; усваивали устойчивые 
сочетания слов (идиоматические выражения), доступные для их 
понимания: на скорую руку, ни свет ни заря и др., образное употребление 
слов: солнце село, дождь идет и др. Воспитатель приучает детей широко 



пользоваться своим запасом слов, быстро находить нужное слово, наиболее 
точно выражающее мысль. Учит правильному произношению 
многосложных, трудных, но часто употребляемых слов: электричество, 
аквариум, милиционер и др.

Грамматический строй: к шести годам дети постигают основные 
закономерности изменения слов и соединения их в предложении. Но в речи 
старших дошкольников еще встречаются морфологические ошибки они 
неправильно изменяют слова по числам и падежам, например: «У меня нет 
перчатков», «Она не нашла подругов» и др.

Звукопроизношение: в условиях правильного речевого воспитания и при 
отсутствии органических недостатков речи ребенок к шести годам 
овладевает всеми звуками родного языка и правильно употребляет их в речи. 
Иногда у детей подготовительной к школе группы еще остается некоторая 
нечеткость речи, небрежное произношение звуков, слов, недостаточно четкая 
дифференциация звуков, т. е. они смешивают их при произношении и 
восприятии на слух.

Чаще всего это относится к детям с быстрым темпом речи и нечетким 
произношением; к недавно усвоившим правильное произношение тех или 
иных звуков; к страдающим ложной дислалией; к детям с задержкой общего 
развития речи. В процессе работы нужно научить детей правильно 
произносить звуки родного языка; различать и правильно употреблять 
сходные звуки.

На дошкольном этапе у большинства детей еще отмечается неправильное 
звукопроизношение. Можно обнаружить дефекты произношения свистящих, 
шипящих, сонорных звуков рил, реже - дефекты смягчения, озвончения и 
йотации.

На протяжении периода от 3 до 7 лет у ребенка все более развивается навык 
слухового контроля над собственным произношением, умение исправлять 
его в некоторых возможных случаях. Иными словами, формируется 
фонематическое восприятие.

В этот период продолжается быстрое увеличение словарного запаса. 
Активный словарь ребенка к 4–6  г. достигает 3000-4000 слов.

Значения слов еще больше уточняются и во многом обогащаются. Но часто 
дети еще неверно понимают или используют слова, например по аналогии с 
назначением предметов говорят вместо поливать из лейки «леять», 
вместо лопатка «копатка» и т. п. Вместе с тем такое явление свидетельствует 



о «чувстве языка». Это значит, что у ребенка растет опыт речевого общения и 
на его основе формируется чувство языка, способность к словотворчеству.

К. Д. Ушинский придавал особое значение чувству языка, которое, по его 
словам, подсказывает ребенку место ударения в слове, грамматический 
оборот, способ сочетания слов в предложении.

Параллельно с развитием словаря идет и развитие грамматического строя 
речи. В дошкольный период дети овладевают связной речью.

На 5 году жизни дети относительно свободно пользуются структурой 
сложносочинённых и сложноподчиненных предложений («Потом, когда мы 
пошли домой, нам подарки дали: разные конфеты, яблоки, апельсины»; 
«Какой-нибудь умный и хитрый дяденька купил шарики, сделал свечки, 
подбросил на небо, и получился салют»).

Начиная с этого возраста высказывания детей напоминают короткий рассказ. 
Во время бесед их ответы на вопросы включают в себя все большее и 
большее количество предложений.

В 5 лет значительно улучшается фонематическое восприятие: сначала 
ребенок начинает дифференцировать гласные и согласные звуки, далее - 
мягкие и твердые согласные и, наконец, - сонорные, шипящие и свистящие 
звуки.

На протяжении дошкольного периода постепенно формируется контекстная 
(отвлеченная, обобщенная, лишенная наглядной опоры) речь. Контекстная 
речь появляется сначала при пересказе ребенком сказок, рассказов, затем при 
описании каких-нибудь событий из его личного опыта, его собственных 
переживаний, впечатлений.

В пятилетнем возрасте дети без дополнительных вопросов составляют 
пересказ сказки (рассказа) из 40–50 предложений, что свидетельствует об 
успехах в овладении одним из трудных видов речи - монологической речью.

Развитие речи — это развитие способа общения, и в процессе общения 
ребенок усваивает звуковой состав слова, определенные модели 
предложений.

Общепризнанно, что психическое развитие ребенка происходит на основе 
освоения культурно - исторического опыта, носителем которого является 
взрослый.

Этот процесс имеет сложный характер, в нем немалую роль играет 
квалифицированно организованное общение ребенка с взрослым 



(Л.С.Выготский, А.Н.Леонтьев, Д.Б.Эльконин, М.И.Лисина). Исследования, 
выполненные под руководством М.И.Лисиной (1978) показали, что общение 
со взрослыми у детей от рождения до 7 лет представляют собой смену 
целостных форм общения. Каждая из них характеризуется особым 
содержанием потребности в общении, ведущим мотивом

А к 6-7 годам общение приобретает вне ситуативно-личностную форму, она 
формулируется на основе личностных мотивов и осуществляется с помощью 
речевых средств общения.

Проблема развития речи дошкольников является комплексной, так как она 
основана на данных не только психологии и педагогики, но и общего 
языкознания, социолингвистики, а также психолингвистики.

Развитие связной речи происходит постепенно вместе с развитием мышления 
и связано с усложнением детской деятельности и формами общения с 
окружающими людьми.

В старшем дошкольном возрасте дети способны активно участвовать в 
беседе, достаточно полно и точно отвечать на вопросы, дополнять и 
поправлять ответы других, подавать уместные реплики, формулировать 
вопросы.

Характер диалога детей зависит от сложности задач, решаемых в совместной 
деятельности.

Совершенствуется и монологическая речь: дети осваивают разные типы 
связных высказываний (описание, повествование, отчасти рассуждение) с 
опорой на наглядный материал и без опоры. Усложняется синтаксическая 
структура детских рассказов, увеличивается количество сложносочиненных и 
сложноподчиненных предложений.

Вместе с тем у значительной части детей эти умения неустойчивы. Дети 
затрудняются в отборе фактов для своих рассказов, в логически 
последовательном их расположении, в структурировании высказываний, в их 
языковом оформлении.

Овладение монологической речью очень важно для подготовки детей к 
школе, где этот навык будет закрепляться.

Связная речь способствует формированию мышления, различных его 
качеств. Кроме того, рассказ ребенка помогает выявить запас его слов, 
умение строить фразы, композиционно оформлять содержание. У детей 



формируется умение слушать устные рассказы, не всегда сопровождаемые 
показом, понимать их, затем подражать прослушанному - пересказывать.

В дошкольном возрасте детей также учат самим составлять простейшие 
рассказы, в содержании и форме которых должны проявляться 
самостоятельность и творческая активность ребенка.

В детском саду воспитывается умение рассказывать неторопливо, обдумывая 
свои мысли, обращаясь к слушателям, а также умение выступать перед 
незнакомой аудиторией (на празднике, в присутствии взрослых, в другой 
группе), что способствует совершенствованию речи, развивает находчивость, 
навыки поведения в коллективе. обобщений.

У детей старшего дошкольного возраста развитие связной речи достигает 
довольно высокого уровня.

Развитие детских представлений и формирование общих понятий является 
основой совершенствования мыслительной деятельности - умения обобщать, 
делать выводы, высказывать суждения и умозаключения.

В диалогической речи дети пользуются достаточно точным, кратким или 
развернутым ответом в соответствии с вопросом. В определенной мере 
проявляется умение формулировать вопросы, подавать уместные реплики, 
исправлять и дополнять ответ товарища.

Под влиянием совершенствующейся мыслительной деятельности происходят 
изменения в содержании и форме детской речи. Проявляется умение 
вычленять наиболее существенное в предмете или явлении.

Дети старшего дошкольного возраста более активно участвуют в беседе или 
разговоре: спорят, рассуждают, довольно мотивированно отстаивают свое 
мнение, убеждают товарища. Они уже не ограничиваются называнием 
предмета или явления и не полной передачей их качеств, а в большинстве 
случаев вычленяют характерные признаки и свойства, дают более 
развернутый и достаточно полный анализ предмета или явления.

Появляющееся умение устанавливать некоторые связи, зависимости и 
закономерные отношения между предметами и явлениями находит прямое 
отражение в монологической речи детей. Развивается умение отобрать 
нужные знания и найти более или менее целесообразную форму их 
выражения в связном повествовании. Значительно уменьшается число 
неполных и простых нераспространенных предложений за счет 
распространенных осложненных и сложных.



Появляется умение довольно последовательно и четко составлять 
описательный и сюжетный рассказы на предложенную тему. Однако дети, 
особенно в подготовительной группе, еще нуждаются в предшествующем 
образце воспитателя. Умение передавать в рассказе свое эмоциональное 
отношение к описываемым предметам или явлениям еще недостаточно 
развито. Поэтому необходимо закреплять и совершенствовать выразительно 
пересказывать рассказы и сказки, как хорошо известные детям, так и впервые 
прочитанные на занятии, а также учить более сложному - описывать 
предметы в сравнении, рассказывать о событиях и фактах из своего опыта 
(по памяти), составлять по картинкам описательные и повествовательные 
рассказы как с опорой на восприятие (о нарисованном), так и с элементами 
творчества (по сюжетной картинке).

Более высокие требования предъявляются к качеству рассказа. Важна 
связность и целенаправленность рассказа (не отступать от заданной 
воспитателем темы), его подробность (указывать место и время действия).

Следовательно, при обучении детей рассказыванию проводятся следующие 
виды занятий: рассказывание из опыта, рассказывание по картине, 
творческое рассказывание, пересказ художественных произведений.

В старшем дошкольном возрасте дети могут пересказывать, рассказывать по 
картинке, передавая не только главное, но и детали.

Развитие воображения у детей этого возраста позволяет сочинять достаточно 
оригинальные и последовательно разворачивающиеся истории.

Детей важно учить (по плану и образцу) рассказывать о предмете, о 
содержании сюжетной картины, составлять рассказ по картинкам с 
последовательно развивающимся действием. Развивать умение составлять 
рассказы о событиях из личного опыта (по плану), придумывать концовку 
к незнакомым сказкам. Формировать умение составлять небольшие рассказы 
творческого характера на тему, предложенную воспитателем. Развивать 
умение связно, последовательно и выразительно пересказывать небольшие 
сказки.

Средством обучения связной речи является рассказывание детей. В трудах Е. 
И. Тихеевой, Е.А. Флериной, Л.А. Пеньевской, О. И. Соловьевой, М.М. 
Кониной, A.M. Бородич, Э. П. Коротковой, О. С. Ушаковой и других 
показана роль рассказывания в развитии связности детской речи, раскрыто 
своеобразие использование приемов обучения разным видам монологической 
речи. Выделены и апробированы в многолетней практике следующие 
приемы.



Образец рассказа — это краткое живое описание предмета или изложение 
какого-либо события, доступное детям для подражания и заимствования.

Образец рассказа наиболее широко применяется на первоначальных этапах 
обучения и предназначен для подражания и заимствования детьми. Образец 
подсказывает ребенку примерное содержание, последовательность и 
структуру монолога, его объем, облегчает подбор словаря, грамматических 
форм, способ внутри текстовой связи. Образец показывает примерный 
результат, которого должны достичь дети.

В связи с этим он должен быть кратким, доступным и интересным по 
содержанию и форме, живым и выразительным. Образец следует 
произносить четко, в умеренном темпе, достаточно громко. Содержание 
образца должно иметь воспитательную ценность.

Образец относится к прямым приемам обучения и используется в начале 
занятия и по его ходу для коррекции детских рассказов. Воспитатель при 
этом поощряет элементы самостоятельности детей. Для развития 
самостоятельности и творчества детей рассказ-образец не должен быть 
исчерпывающим, охватывать, например, все содержание картины или какой-
либо темы. Такой образец служит опорой для рассказывания о других 
эпизодах. В противном случае он будет сковывать детскую мысль, 
провоцировать детей на дублирование услышанного от воспитателя.

Как разновидность образца-рассказа используется частичный образец - 
начало или конец рассказа. Этот прием также облегчает задачу 
самостоятельного создания детьми текста и применяется при закреплении 
умения рассказывать или для демонстрации детям вариантов творческого 
выполнения задания.

Анализ образца-рассказа привлекает внимание детей к последовательности и 
структуре рассказа.

Сначала воспитатель сам поясняет, с чего начинается рассказ, о чем 
говорится потом и какова концовка. Постепенно к разбору содержания и 
структуры образца привлекаются дети. Этот прием направлен на 
ознакомление детей с построением разных типов монологов, он подсказывает 
им план будущих рассказов.

План рассказа — это 2–3  вопроса, определяющие его содержание и 
последовательность. Сначала он применяется вместе с образцом, а затем 
становится ведущим приемом обучения.



План рассказа используется во всех видах рассказывания. В повествовании 
помогает отбору фактов, описанию героев, места и времени действия, 
развитию сюжета.

Дети старшего дошкольного возраста могут допускать отклонения от плана, 
воспитатель постепенно приучает их к определенной последовательности в 
рассказе, обращает внимание на нарушение логики, неполноту рассказа.

План рассказа может сопровождаться его коллективным обсуждением.

Коллективное составление рассказа преимущественно используется на 
первых этапах обучения рассказыванию. Дети продолжают предложения, 
начатые воспитателем или другими детьми. В процессе последовательного 
обсуждения плана они вместе с воспитателем отбирают наиболее интересные 
высказывания и объединяют их в целостный рассказ. Воспитатель можем 
повторить весь рассказ целиком, вставляя и свои фразы. Затем рассказ 
повторяют дети.

Ценность этого приема состоит в том, что он позволяет наглядно представить 
весь механизм составления связного текста, активизировать всех детей.

Другой разновидностью этого приема является составление рассказа 
подгруппами - «командами». Например, в рассказывании по серии сюжетных 
картинок дети сами определяют внутри группы, кто будет рассказывать по 
каждой из картинок.

Составление рассказа по частям - разновидность коллективного 
рассказывания, при котором каждый из рассказчиков создает часть текста. 
Этот прием используется при описании много эпизодных картинок, в 
рассказывании из коллективного опыта, когда легко выделить отдельные 
объекты, под темы. К каждой из них составляются план, а затем 2–3 
высказывания, которые в конце объединяются воспитателем или хорошо 
рассказывающим ребенком.

Оценка детских монологов направлена на анализ раскрытия ребенком темы 
рассказа, его последовательности, связности, выразительных средств языка.

Прежде всего, воспитатель подчеркивает достоинства рассказа, чтобы все 
дети могли на них учиться (интересное и оригинальное содержание, 
необычный зачин, диалог героев, образные слова и выражения). Оценка 
носит поощрительный характер и указывает на недостатки, чтобы дети знали, 
чему еще им предстоит научиться. К анализу рассказов привлекаются дети.



В процессе обучения монологической речи используются и другие приемы: 
вспомогательные вопросы, указания, исправление ошибок, подсказ нужных 
слов, прослушивание детьми своих рассказов, записанных на магнитофон.

Вспомогательные вопросы, как правило, задают после рассказывания для 
уточнения или дополнения, чтобы не нарушать связности и плавности речи.

Указания могут быть обращены ко всем детям или к одному ребенку 
(рассказывать подробно или кратко, обдумать рассказ, говорить громко, 
выразительно).

Прослушивание магнитофонной записи своей речи повышает самоконтроль в 
работе над текстом. В обучении рассказыванию особое значение имеет 
обогащение мотивов речевой деятельности детей. Мотивационные 
установки делают процесс обучения интересными, привлекательными, 
повышают активность детей и качество их рассказов. Социальные мотивы 
(«Придумайте сказки для малышей», «Запишем самые интересные сказки и 
составим книгу»).

С именем Ф.А.Сохина связано преодоление двух подходов к пониманию 
развития речи: инстинктивистского, или интуитивистского (против него 
выступал еще В. фон Гумбольдт) и формалистского. Хотя они, на первый 
взгляд – противоположны, в основе каждого из них – идея подражания 
речевым образцам взрослого, в первом случае – стихийного, во втором – 
организованного. Именно понятие языкового обобщения снимает в себе эту 
оппозицию, выводя проблему совсем в иную плоскость.

За период с 1999 по 2001 г. изданы три превосходные книги, по-новому 
затрагивающие эту тематику – пособие для воспитателей Аллы Генриховны 
Арушановой «Речь и речевое общение детей» (1999), где, помимо всего, 
затронут коммуникативный аспект языкового обобщения; пособие для 
студентов проф. Стеллы Наумовны Цейтлин «Язык и ребенок. Лингвистика 
детской речи» (2000), где рассмотрена онтолингвистическая сторона 
проблемы; монография проф. О.С.Ушаковой «Развитие речи дошкольников» 
(2001), в которой формирование языковых обобщений последовательно 
раскрывается как магистральная линия развития речи. Эти разные по жанру и 
стилю книги объединяет одно: идея порождающего, творческого характера 
языкового обобщения в его различных формах (а формы эти – предельно 
разнообразны). Источники происхождения и линия развития речи 
дошкольника: доречевые инициации к общению в младенчестве 
(исследования школы Майи Ивановны Лисиной); автономная речь в раннем 
дошкольном возрасте (В.Штерн, Л.С.Выготский и др.); языковые инверсии и 



создание перевертышей пред дошкольном и дошкольном возрастах 
(К.И.Чуковский); детское словотворчество в тех же возрастах 
(К.И.Чуковский, Н.А.Рыбников, Ф.А.Сохин, А.Г.Арушанова, С.Н.Цейтлин и 
др.).

Эта линия уходит в младший школьный возраст и не исчезает из картины 
детского развития (об этом свидетельствуют интересные работы Елены 
Дмитриевны Божович)

Таким образом, особенностью речевого развития детей старшего 
дошкольного возраста является способность активно участвовать в беседе, 
достаточно полно и точно отвечать на вопросы, дополнять и поправлять 
ответы других, подавать уместные реплики, формулировать вопросы. 
Характер диалога детей зависит от сложности задач, решаемых в совместной 
деятельности.

Совершенствуется монологическая речь: дети осваивают разные типы 
связных высказываний (описание, повествование, отчасти рассуждение) с 
опорой на наглядный материал и без опоры. Усложняется синтаксическая 
структура детских рассказов, увеличивается количество сложносочиненных и 
сложноподчиненных предложений.

Вместе с тем у значительной части детей эти умения неустойчивы. Дети 
затрудняются в отборе фактов для своих рассказов, в логически 
последовательном их расположении, в структурировании высказываний, в их 
языковом оформлении.

При обучении рассказыванию дети старшего дошкольного возраста 
используют разнообразные приемы. Для обучения детей рассказыванию 
нужно знать не только приемы, но и методику обучения настоящего 
исследования.

Большой интерес представляет исследование Н. Ф. Виноградовой, 
посвященное развитию связной речи в процессе ознакомления детей с 
природой, которая разнообразием связей и зависимостей влияет на развитие 
личности и самостоятельности мышления. Находя и определяя словом 
причинную и временную зависимость, взаимосвязь явлений природы, 
ребенок учится объяснять, сопоставлять, сравнивать, делать выводы. А эти 
умения необходимы для формирования таких качеств связной речи, как 
доказательность, последовательность, четкость. Именно в процессе познания 
природы ребенок учится описывать, рассуждать, рассказывать.



Н. Ф. Виноградова разработала методику ознакомления детей дошкольного 
возраста с сезонными явлениями природы.

Параллельно проводилась работа по активизации умственной деятельности, 
когда ребенок ставился в условия решения умственных задач. С помощью 
дидактических игр на материале природы педагог закреплял представление 
детей о предметах и явлениях природы, упражняя их в умении 
анализировать, сравнивать, обобщать, решать логические задачи. Специально 
разработанные приемы обогащения и активизации словаря, 
целенаправленные беседы с детьми о природе, использование произведений 
искусства (живопись, художественная литература) показали серьезное 
влияние на составление сюжетных и описательных рассказов о природе, 
причем не только на содержание и форму, но и на отношение ребенка к 
процессу рассказывания.

Отсюда следует, что для того, чтобы процесс речевого развития детей 
старшего дошкольного возраста протекал своевременно и правильно, 
необходимы определенные условия.

Так, ребенок должен:

-быть психически и соматически здоровым;

-иметь нормальные умственные способности;

-иметь нормальный слух и зрение;

-обладать достаточной психической активностью;

-обладать потребностью в речевом общении;

-иметь полноценное речевое окружение.

Можно сделать вывод, что в речи ребенка старшего дошкольного возраста 
последовательно развиваются: синтаксический строй предложения (а также 
выразительность его интонации); морфологическая оформленность слов; 
звуковой состав слов.

Следует отметить, что в период между тремя и семью годами речь ребенка 
интенсивно обогащается грамматическими формами, и при достаточном 
развивающем потенциале речевой среды он может в совершенстве усвоить 
грамматический строй родного языка и его фонетическую систему, что 
делает возможным быстрое обогащение словаря.



Нормальное (своевременное и правильное) речевое развитие позволяет 
ребенку старшего дошкольного возраста постоянно усваивать новые понятия, 
расширить запас знаний и представлений об окружающем.


